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Resumen

El objetivo de este estudio fue establecer el desempefio en la
comprension lectora y produccion textual en lengua caste-
llana, de los nifios de tercer grado de basica primaria de las
concentraciones escolares La Campana y Las Delicias del res-
guardo de Guambia. Se realiz6 una investigacion descriptiva
de tipo cuantitativo, de corte transversal, con una poblacion
universo de 54 niflos de tercer grado. Se utiliz6 a toda la po-
blacién como unidad de analisis. Enlos resultados, se eviden-
ci6 que la mayor parte de niflos manifestd dificultades para
identificar informacién implicita en el texto o establecer
conclusiones del mismo, también presentaron dificultades
en leer la superficie del texto, 48.14 % respondieron solo 2
03 preguntas y en la produccién textual se ubicd en un nivel
poco satisfactorio el 72.2 %, ya que sobre un texto narrativo
no plantearon el inicio y ocasionalmente desarrollaron el
conflicto y el final del texto; desde el punto de vista seman-
tico, la mayor parte de los nifios conservo el eje tematico del
texto, el cual fue satisfactorio en 79.6 %, pero mostto difi-
cultad de la progresion tematica del mismo un 33 %. Desde
el punto de vista morfosintactico presentaron problemas al
estructurar las proposiciones pero tuvieron concordancia de
género, numero y conservacion del tiempo verbal. Finalmen-
te se enconttd que los nifios se ubicaron en la hipotesis alfabé-
tica y presentaron errores especificos en escritura.

Abstract

The aim of this investigation was to establish the reading and
writing performance and competencies of third grade chil-
dren of an elementary school in the indigenous reservation
of Guambia, in Cauca, Colombia. Materials and methods:
This investigation was descriptive and quantitative, and also
included a transverse analysis. The analysis included a total
of 54 children enrolled in third grade. This was a representa-
tive sample of the total number of children included in the
population.

The results obtained showed evidence that most children ex-
pressed difficulties in obtaining information from the text
to withdraw conclusions. On the other hand, they seemed to
have an easier time reading the surface of the text away from
a textual production level. They were able to enunciate and to
develope the conflicting parts of the reading or text. They did
have difficulty developing the end arguments. Also the majo-
rity of children were able to maintain the thematic axis of the
readings. There was difficulty with thematic progression and
with structuring new argument proposals. They presented
gender agreement for number utterances in conversation. Fi-
nally, the study found that children are completing the cons-
truction of the hypothesis alphabetically, causing increased
presence of errors in writing. The study concluded that chil-
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Se concluyé que los niflos de las concentraciones escolares,
se ubican en el nivel de comprension literal, el cual segtin los
lineamientos curriculares del Ministerio de Educacién no
esta acorde al grado en el que se encuentran. Enla estruc-
tura textual, se evidencié dificultad para la conservacion y
progresion del eje tematico. Ademas, en expresion grafica
manifestaron errores especificos tipo omision, hipo e hiper-
segmentacion y sustitucién como consecuencia de la interfe-
rencia lingiifstica. Es importante mencionar que el grafema
/o/ no esta incluido en el alfabeto Guambiano, por lo que la
sustituyen por -u- y -u- por -o-.

Palabras clave: Lenguaje, lectura, escritura, comprension,
poblacién indigena. (De CS)

dren in these schools were found to be mostly in the literal le-
vel of comprehension and textual production, which is notin
agreement to the grade level they are placed. Furthermore, in
graphic expression specific type errors were omission, hypo
ot hypersegmentation and substitutions (except fot/-o-u-y-u-
by-/o due to linguistic/dialectical interference).

Keywords: reading comprehension, textual production,
indigenous community, linguistic interference, Guambia,

(Cauca).

INTRODUCCION

La psicolingtistica considera la lectura y escritura como habili-
dades determinadas fundamentalmente por el pensamiento y
el lenguaje; son en esencia instrumentos de comunicacion, de
representacion y de generacion de conocimiento que posee el
hombre; a través de los cuales puede interpretar y expresar gra-
ficamente los contenidos simbdlicos y lingtisticos de las estruc-
turas gramaticales pertenecientes al lenguaje (1).

En este sentido, la comprension lectora constituye la meta
ultima de la lectura, implica un proceso de pensamiento mul-
tidimensional que ocurre en el marco de la interaccién entre
el lector, el texto y el contexto. “Para que pueda originarse los
lectores deben establecer relaciones entre sus conocimientos
previos y la nueva informacién que le aporta el texto, hacer
inferencias, establecer comparaciones y formularse preguntas
relacionadas con su contenido”(2).

El presente estudio tuvo como finalidad, caracterizar la com-
prension lectora y produccion textual de los nifios de tercer
grado de dos concentraciones escolares del resguardo de
Guambia-Cauca, a través de un estudio cuantitativo descriptivo,
analizando las particularidades de estas areas en la compren-
sién textual en cuanto los niveles: literal e inferencial y en la
produccion textual lo referente a la estructura desde el punto
de vista semantico, pragmatico, morfosintactico y los errores
especificos de la escritura .

La comprension de textos, se daa partir de un proceso que inicia
con el nivel literal que significa la accion de “retener la letra”.
Esto corresponde a que una determinada expresion se relacio-
narfa a un determinado contenido y no otro, o lo que también
se identificd como el paso de las figuras percibidas (la notacion
grafica) hacia la constitucion de significados (3-5). En la lite-

ralidad, se analiza si el nifio simplemente reconoce palabras y

frases, con sus correspondientes significados de
“diccionario” y las asociaciones automdticas con su uso,
hacer preguntas de acuerdo con esta variante tiene como
proposito identificar el indice de nifios de tercero y cuarto
grados que ya reconocen y discriminan grafias y palabras.
Pero también el nifio puede hacer una traduccién semantica
en donde palabras semejantes a las del texto leido ayudan a
retener el sentido. Se trata del “reconocimiento del primer
nivel de significado del mensaje. Se activan aqui las macro-
reglas, necesarias en toda comprension de texto, y que
consisten en generalizar, seleccionar, omitir e integrar la

informacion fundamental leida (3-5).

En el nivel inferencial, se analizan las relaciones que van mas
alla de lo leido, el nifio explica el texto mas ampliamente, agre-
gando informaciones y experiencias anteriotes, relacionando
lo leido con saberes previos, formulando hipétesis y nuevas
ideas. La meta de este nivel es la elaboracion de conclusiones.
Este nivel de comprensién es muy poco practicado en la escue-
la, ya que requiere un considerable grado de abstraccion por
parte del lector. Favorece la relacion con otros campos del saber
y la integracion de nuevos conocimientos en un todo (3-5).

Respecto a la produccion textual o escrita, algunos autores la
estudian a partir de los diversos tipos de textos para cada nece-
sidad o para lo que se desea comunicar (narrativos, cientificos,
explicativos), es importante contar con la capacidad de anali-
zar, comprender y producir adecuadamente los textos y para
ello es indispensable conocer claramente aquellos elementos
que hacen parte de un texto, y de esta manera entenderlo como
un conjunto de significados que se rige bajo las reglas estruc-
turales semadnticas, sintdcticas y pragmaticas (3-6). En la litera-
tura se menciona, que la produccion textual se analiza a partir
de la superestructura, la cual se refiere a que el nifio enuncie
y desarrolle el conflicto y el final de un texto narrativo pro-
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puesto. También se identifica la estruc-
tura textual, que incluye el analisis de
la produccién escrita a partir del punto
de vista pragmatico, donde el nifio debe
responder a la situacién que propone la
prueba y ofrecer informacion necesaria
para la comprension de otra persona que
no conoce la historia, se debe analizar
también si el nifio en su produccion escti-
ta conserva la figura del narrador. Desde
el punto de vista semantico, se analiza si
el nifo utiliza un vocabulario que le per-
mite datle sentido al texto, si conserva el
eje tematico, si tiene progresion tematica
y si las caracteristicas y las acciones de
los personajes son coherentes a lo largo
de la historia. Desde el punto de vista
motfo-sintictico, se observa si el nifio
posee habilidades para articular las pro-
posiciones con conectores, utilizar con-
cordancia de género, numero, conserva
tiempo verbal y el uso de referentes en la
produccion (3- 6).

Enla produccién textual, también se ana-
liza la expresion grafica si el nifio utiliza
un texto legible, signos de puntacion, dis-
tribucién del texto en la pagina, apropia-
cién del sistema de escritura y ortografia
4,5, 0).

Sin embargo, no siempre los procesos
mencionados anteriormente se dan
adecuadamente, las alteraciones en los
procesos de la comprension lectora y
la produccién textual, se presentan en
nuestro pafs de manera muy frecuente,
tanto a nivel de educacion basica como
media y superior, lo que se ha convertido
en una queja recurrente por parte de los
docentes, quienes manifiestan las conti-
nuas dificultades de sus estudiantes para
leer y escribir (7,8).

En Colombia esta problematica, la reve-
lan los resultados obtenidos en la evalua-
cion de Competencias Basicas realizado
en los anos de 1999 y 2001, en la ciudad
de Bogoti, por la Universidad Nacional,
en donde ninguno de los grados evalua-
dos (3% 5°%, 7° y 9°) y areas evaluadas
(lenguaje, matematicas y ciencias), al-
canza el nivel minimo esperado; en una

escala de 0 a 5 puntos, el promedio de
toda la ciudad en el area de lenguaje fue
de 2,6. (9)

EL Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), afirma, que en los nifios y nifias
de tercero de primaria al finalizar su afio
escolar deben estar en capacidad de:
producir textos orales que responden
a distintos propdsitos comunicativos,
producir textos escritos que responden
a diversas necesidades comunicativas y
comprender textos que tienen diferentes
formatos y finalidades (8). Sin embargo,
los reportes a nivel nacional segin prue-
bas ICFES-SABER realizadas a nifios de
primaria un alto porcentaje de nifios y
nifias en edad escolar son susceptibles
de presentar dificultades en el proceso
de lectoescritura (8,10). Las concentra-
ciones escolares del resguardo indigena
de Guambia, han participado por tres
aflos consecutivos (2003 -2005), en los
cuales sus puntajes han sido bajos segun
los reportes del ICFES (8).

Las dificultades en la comprension lecto-
ra y la produccion textual inician cuando
se presentan problemas en las habilida-
des lingtifsticas, sensoriales y en los pro-
cesos involucrados en ellas (11). Estos
problemas suelen ser cada vez mas graves
y frecuentes, debido a la falta de suspica-
cia sobre las alteraciones aprendizaje por
parte de los docentes y padres de familia
y a la falta de una intervencién Fonoau-
diologica y pedagogica oportuna (7).

Respecto a las comunidades indigenas,
estas desarrollan habilidades lecto-escti-
tas en sulengua materna, pero las coloni-
zaciones y la influencia de otras culturas,
ha hecho que tengan que aprender a leer
y escribir simultineamente en otro idio-
ma, dandose asi el bilingtiismo (12,13).

ILa comunidad indigena Guambiana, ha
sido estudiada desde muchos aspectos,
como el antropoldgico, fonético-fonolé-
gico y politico-social, pero se desconocen
estudios sobre el andlisis del proceso de
la lectura y escritura y especificamente
de las caracteristicas propias de estas

habilidades en lengua castellana, en los
nifos de edad escolar que utilizan su len-
gua materna Namui Wam, pero que reci-
ben clases en castellano (13).

En cuanto a la escritura de la lengua
Guambiana, es necesario sefialar que
el primer alfabeto para la escritura del
Namui Wam, fue desarrollado por los
lingtiistas del Instituto Lingtistico de
Verano (ILV) en la década de los setenta.
Desde allf algunos evangélicos escriben y
leen en Namui Wam, sobre temas y can-
tos religiosos. Posteriormente, llegaron
lingtiistas del Centro Colombiano de
Estudios de Lenguas Aborigenes (CCE-
LA) y desarrollaron otra propuesta de
alfabeto Guambiano, que es adoptado en
algunas escuelas de la comunidad para
la ensefianza de la escritura y lectura en
lengua propia. Esto significa que el alfa-
beto Guambiano no esta unificado (14).
Una caracteristica importante es que este
alfabeto no tiene incluido la letra -o-, por
lo que la sustituyen por la —u-, sin embar-
go la influencia es mayor por el manejo
de las dos lenguas. Por lo anterior, cabe
mencionar que la poblacién es bilingiie
por lo que se da la interferencia lingiifs-
tica, ya que hablan y escriben en Namui
Wam y en lengua castellana, como medio
de comunicacion con los docentes, com-
pafieros de clase y en el medio social en
general. Para Weinreich (15), “el término
de interferencia lingtistica implica un
reordenamiento de pautas que resultan
de la introduccion de elementos lingtifs-
ticos ajenos de una lengua en los domi-
nios estructurados de otra; esto puede
ocurrir en el nivel fonolégico, morfologi-
co, sintactico o 1éxico”, por consiguiente,
entre mas diferencias hay en las lenguas
contactadas, mas posibilidades habra de
interferencia. Por otro lado, Lastra (16),
advierte en forma reflexiva la necesidad
de considerar que cuando las interferen-
cias son usadas constantemente por los
hablantes, pasan a ser cambios lingts-
ticos que pueden llevar a afectar perma-
nentemente cualquier nivel de la lengua.

De acuerdo a las definiciones antetiores,
desde el MEN (4), en sus lineamientos

Revista Facultad Ciencias dela Salud. Universidad del Cauca
Vol 12 No. 3 Septiembre 2010

33



curriculares para lengua Castellana se
plantean los procesos de educacion bilin-
gtie, en el articulo 55 de la Ley General
de Educacion (17,18), para los grupos
étnicos, a los cuales se les permite ga-
nar autonomia en el desarrollo de sus
programas y proyectos educativos, en
su totalidad; asi mismo el articulo 57 so-
bre la lengua materna, afirma que en los
respectivos territorios indigenas, la en-
seflanza propia serda bilingiie, que toma
como fundamento escolar la lengua ma-
terna del respectivo grupo. A su vez enfa-
tiza en la importancia de profundizar el
estudio de la lengua materna y obliga al
manejo equilibrado de esta con el Espa-
fiol (18).

MATERIALES Y METODOS

Se realizdé un estudio cuantitativo, des-
criptivo, con una poblacién universo
de 54 nifios de tercer grado con edades
entre los 8 y 10 afnos. Fsta misma pobla-
cion fue la unidad de andlisis. Para la re-
coleccion de datos se aplico un formato
utilizado en la prueba SABER en el area
de lenguaje, especificamente con el uso
del cuento de Caperucita Roja, utilizado
para evaluar en tercer grado escolar y se
calificé a partir de una rejilla que explici-
taba los criterios a tener en cuenta para
evaluar comprensién y produccion tex-
tual de textos narrativos.

Se tuvieron en cuenta algunos criterios
de inclusién, entre ellos tener como
lengua materna el Namui Wam y saber
la lengua castellana, no tener diagnos-
tico médico que limite la adquisicién de
lectura y escritura, contar con el consen-
timiento informado parental, haber cur-
sado mitad de afio escolar, con asistencia
regular a clase, y con docentes que ense-
fien las dos lenguas.

RESULTADOS

Respecto a la comprension de  textos,
55.55% (30) nifios respondieron solo de
2 a 3 preguntas de forma correcta, esta

poblacién presentd dificultades para leer
la superficie del texto de manera explicita.

El nivel inferencial, tiene mayor comple-
jidad y 48.14% (26) nifios contestaron
de forma correcta de 2 a 3 preguntas, es
decir, que evidenciaron dificultad para
obtener informacién o establecer con-
clusiones que no estan dichas de manera
explicita en el texto. (Tabla 1.)

En la produccion textual, para determi-
nar que tanto comprende lo que escribe
se solicito al nifio enunciar y desarrollar
el conflicto en un texto narrativo. En
este estudio se evidencié 72.22% (39)
niflos se ubicaron en un nivel poco satis-
factorio, lo cual indica que los niflos no
plantearon el inicio y ocasionalmente
desarrollaron el final, seguido del por-
centaje obtenido en el nivel de mas o me-
nos satisfactorio, equivalente al 53.70%.
(Tabla 2.)

En la produccion de textos, desde el pun-
to de vista pragmatico, respondieron a
la “situacién de la prueba” el 61.11% de
los niflos, que se ubicaron en el nivel
mas o menos satisfactorio ya que inten-
taron continuar la historia al retomar
algunos elementos del texto leido, pero
lo mencionado por los niflos permite
comprender solo algunos apartados de
la produccion textual. Sobre la suficien-

Tabla 1.

cia de informacién del texto, el nivel fue
poco satisfactorio con el 42.59%, lo cual
indica que la informacién que aporta
la mayoria de los nifios es insuficiente
para la comprension de un lector que no
conoce la historia, seguido de una dife-
rencia minima con el nivel mas o menos
satisfactorio donde lo citado permite
comprender solo algunos apartados de
la misma.(Tabla 3)

Continuando con la produccion del tex-
tos, en relacion al nivel semdntico, en
este estudio se puede evidenciar que el
79,62% es decir 43 de los nifios de las
concentraciones conservaron a lo largo
de su produccién el tema central, ya que
tuvieron en cuenta los personajes del
texto y la situacion expuesta en el mismo,
resultados reflejados en la casilla de sa-
tisfactorio con el 79.62%. Referente a la
progresion tematica 29 de los nifios se
ubicaron en el nivel mas o menos satisfac-
torio, representados en el 53.70%, lo cual
indica que las ideas expuestas por los ni-
flos en la produccion textual no tenfan un
secuencia logica, por lo tanto la progre-
sion tematica fue limitada. (Tabla 4)

Enla produccién de textos, se encuen-
tra también el uso morfosintactico en la
estructura gramatical, para este estudio
se encontrd un nivel mas o menos satis-
factorio en el uso morfosintactico repre-

COMPRESION TEXTUAL

TABLA1. DISTRIBUCION PORCENTUAL EN COMPRENSION TEXTUAL DE LAS
CONCENTRACIONES ESCOLARES LA CAMPANA Y LAS DELICIAS

0-1 2-3

NUmero de preguntas correctas

18.51% (1) 100%
54)
18.51%(1) 1.85% (1)

20.37% (11)
55.55%(30)

NIVEL
LITERAL

29.62%(16)

M;

NIVEL
INFERENCIAL

(Crrmeem)
40.74% (22)
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Tabla 2.
PRODUCCION TEXTUAL

Tabla 2 Distribucién porcentual de la superestructura de los nifios de La
Campana y Las Delicias

Poco Mas o menos : :

7.40% (4)

ﬁ 100%(54)
desarrolla

. 38.88%(21) 20.37%(11)
conflicto

Enuncia y 72.22%(39)
desarrolla

el final

Enunciay

|l

A continuacién se presenta un ejemplo del item de mayor porcentaje “ Enuncia y de-
sarrolla el conflicto™:

Transcripcion:

“Caperusita Roja AblaBa con el lobo el lobo venia A comer A caperpcitarja caperocita llevaba
ona torta y mantequilla el lobo en contro a la ala caperocitaroja la nifia yba ala casa de la abuela
y lellebo ona mutequilla lanifia encontraba co en lobo y la ablaba co la nifia y el lobo Benf a
acomer ala nifla y la caperocita roja le abisal lobé yla nifia salfa de la casa corriendo aber a la
abuela yel lobo venia corri endo alcasa ala caperocit a roja ylacaperucita corria que el obo venia
atras corri6 la nifia corria c on el 1 obo la nifia yva poel cami no”

Tabla 3.

PRODUCCION TEXTUAL

Tabla 3 Distribucién porcentual de estructura textual desde el punto de
vista pragmatico de los nifos de La Campana y Las Delicias

POCO Mas o menos A :
9.25% (5)

—3( 100%(54)
61.11% (33) I 7.40% (4)

Responde a

la situacién

de la prueba 29.62% (16) 42.59% (23)
Suficiencia —
- 50% (27) |
—

A continuacion se presenta un ejemplo del item de mayor porcentaje “Responde a la
prueba’:

Transcripcion:

“Caperocita Fue a casa dela abuelita Y cuando llego y entro en la cama al lobo

Y caperoita Le pregonto al lobo porque Tiene esos ojos tan grandes son para verte mejor el lobo
se le ranlo y quisa comer a capeoc y caperocita quiso correr”

sentado con el 64.81%, lo cual indica que
hay una constante repeticiéon o poco uso
de conectores o frases conectivas en la
produccién textual. También se encontrd
que el 70.37 %, ocasionalmente omitié
algunos elementos de la estructura gra-
matical, lo cual no permite una buena
comprension de los enunciados y por lo
tanto de la produccion en general. En el
nivel mds o menos satisfactorio, se ubi-
a6 el 46.29%, lo cual indica que algunos
nifos usan referentes que no son lo su-
ficientemente claros para el lector de la
produccion textual. (Tabla 5)

En cuanto al sistema de escritura, los
nifios del estudio se ubicaron en el nivel
mas o menos satisfactorio, correspon-
diente al 66.6%, lo cual indica que la
escritura de los nifios es predominante-
mente alfabética. Se evidencia también
que los niflos no emplearon adecuada-
mente los signos de puntuacién en sus
producciones. (Tabla 6)

La sustitucion y la omision fueron los
errores mas frecuentes, pero es impor-
tante mencionar que mas del 90% de la
poblacién presentd en sus produccion
sustituciones de /o/ pot /u/ y de /u/ pot
/o/, lo cual no fue considerado como
error especifico dado que en la clasifica-
cién del alfabeto Guambiano no existe el
fonema /o/ lo cual justifica la existencia
de dicha sustitucion. FE140.74% de la po-
blacién evaluada presentd sustituciones
y en igual porcentaje se evidencié omi-
siones. (Tabla 7)

DISCUSION

Segin los lineamientos curriculares, de
los indicadores de logro para el grado
tercero de primaria del Ministerio de
Educacién Nacional (MEN) (4), todo nifio
de tercero debe comprender un texto a
nivel literal, pero en este estudio 30 de
los niflos respondieron solo de 2-3 pre-
guntas de forma correcta, equivalente al
55.55%), es decir que la mayorfa de la po-
blacién manifest6 dificultades para leer
la superficie del texto de manera explici-
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Tabla 4.

PRODUCCION TEXTUAL

Tabla 4. Distribucién porcentual de la estructura textual desde el punto
de vista seméantico de los nifos de La Campana y Las Delicias

POCO Mas o menos " -
satisfactorio satisfactorio Satisfactorio

[ 70.62% (43 |
———3 | 100%(54)
12.96%(7) I 12.96%(7)

Conservacioén

del eje 53.70%(29)
tematico 7.40%(4)
Progresién 33.33%(18)

del eje
tematico

N‘

A continuacién se presenta un ejemplo del item con mayor porcentaje “ Progresion
del eje tematico™:

Transcripcion:
“El lobo es come al caoerucita Roja e al la Abuela es come y Ellobo es berme ne la cama be la
Abuela be la cama y es vino un pavajado y se bera a la cama be la Abuela y dijo”

Tabla 5.

Tabla 5. Distribucién porcentual de la estructura textual desde el punto
de vista Morfosintdctico de los nifnos de La Campana y Las Delicias

Poco Mas o menos q :

7.40% (4)
| 64.81%(35)
——— I 9.25% (5) 100%(54)
Conectores
27.77% (15) I |7o.37%(38)| I 20.37% (11)

Estructura de

las 20.37%(11)
proposiciones

Casaomzs) |

33.33% (18)

.

A continuacion se presenta un ejemplo del item con mayor porcentaje “Conectores en

Uso de
referentes

la estructura gramatical”:

Transcripcion:

“Y la. Caperucita. se foe. a la casa. de so. Aboelita. y. estaba. el. lobo. en. la cama. de so. abuelita. y.
ya. se. lo coMio a. la. aboelita y. estaba el lobo y. y. se la. coMio. y. el. hombre. y. dentpo. Ala. Casa
de. la. aboclita. y. estaba. en la cama dopMiendo. y. estaba. silbando. en. la cama. y. iba. bos-
cando tigeras. y se encont y se copto. la. barriga del lobo. y salo primepo. la. capeposita. poja.
y. después.se salid.la. aboelita. y. dijo. a. la. caperposita poja.que bova. a. boscap. piedpa. y. bino.
la. capeposita. pojay. se. lo. echo. las. piedras y. cosio. Gon.la. agoja. y. se. foel. el —lobo caendo”

ta. Al respecto Baslavsky (19), considera
que la comprension es un proceso en que
el lector construye significados interac-
tuando con el texto, a través de la combi-
nacion de conocimientos y experiencias
previas, informacion disponible en el
texto, interacciones o comunicaciones
inmediatas, recordadas o anticipadas, lo
cual no se evidencia en los resultados de
este estudio. Asi mismo, Omende (2003)
(20), afirma que la poca practica de lec-
tura y las actividades escolares que se
estan promoviendo para este proceso,
se hacen a partir de actividades de ela-
boracién de resumenes de textos o sim-
plemente la extraccion de fragmentos
del mismo, lo cual no les permite a los
niflos analizar y exponer sus opiniones
sobre los textos leidos. Estos aspectos
se ven influenciados por factores socio-
culturales en el que se desarrollan los
niflos del resguardo. Existen factores
que influyen en el adecuado desarrollo
del desempefio en lectura y escritura que
van desde lo social hasta lo politico y cul-
tural entre otros, como la exposicion a di-
ferentes tipos de textos, el manejo de la
lengua materna, de la lengua castellana,
y el ambiente en el que se desenvuelve
la poblacion objeto de estudio, lo cual se
hace evidente en el desempenio de dichas
habilidades (21).

Respecto a la produccion textual, al leer-
le un texto narrativo al nifio y pedirle
que escriba lo escuchado el 72.22% de
los nifios no plantearon el inicio y ocasio-
nalmente desarrollaron el final, seguido
del porcentaje obtenido en el nivel de
mas o menos satisfactorio, equivalente al
53.70% lo cual indica que los niflos pre-
sentaron dificultades al plantear el inicio
y no desarrollaron el conflicto. Al respec-
to en el estudio realizado por Avendafio
y otros, (22) se enconttd que el 33.3%
plante6 el conflicto, pero no lo desarroll6
y el 53.3% no enuncié el final del cuento,
resultados que son similares con los del
presente estudio. Esto puede relacionar-
se con la escritura oracional, que presen-
taron los nifios evaluados, puesto que se
les dificult6 crear textos completos ya que
la tendencia fue escribir oraciones o bre-
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Tabla 6.

PRODUCCION TEXTUAL

Tabla 6. Distribucién porcentual de la expresién grafica de los nifios de
La Campana y Las Delicias

Poco Mas o menos - :
satisfactorio satisfactorio Satisfactorio

del sistema

1.85% (1)

Nocién de 3.70% (2)

palabra

L

e

Tabla 7.

21 AQ0/ 117\

—— | 100%(54)

I 44.44% (24)

Tabla 7. Distribucién porcentual errores especificos de los nifios de La
Campana y Las Delicias

Sustitucion

Presente

40.74% (22)

Omisién

59.25%(32)

59.25%(32)

v

‘ 40.74%(22)

16u 0 (4)

—

A continuacién se presenta un ejemplo del item con mayor porcentaje “omisiones y

sustituciones’:

Transcripcion:

“una la caperula se lo cumi el lobo yoro la agula y se abxca a capeurTa se locumi el lobo pero se

a sus casa ella y yoro se y alpolo JuTo y sus cas dafio lo casa el lobo por el lobo se y la agula le

boco al lobo porunlouo.”

ves fragmentos y en otros casos los nifios
se limitaron a escribir frases copiadas del
texto modelo. Contratio a esto, el estudio
realizado por Rodriguez (23) la poblacion
evaluada obtuvo respuestas correctas al

utilizar dos formas de responder, una por
medio de la construccién de la respuesta
o por copia selectiva de fragmentos del
texto. Fs importante aclarar que en el
estudio de Rodriguez, tanto padres como

profesores tenfan el manejo de las dos
lenguas, aspecto que no sucedio en el es-
tudio de Guambia.

Sobre la estructura textual desde el pun-
to de vista pragmatico, respondieron a
la situacion de la prueba el 61.11% de
los niflos, que se ubicaron en el nivel
mas o menos satisfactorio ya que inten-
taron continuar la historia al retomar
algunos elementos del texto leido, pero
lo mencionado por los nifios permite
comprender solo algunos apartados de
la produccion textual , sobre la suficien-
cia de informacion, se evalué en el nivel
poco satisfactorio con el 42.59%, lo cual
indica que la informacién que aporta
la mayoria de los nifios es insuficiente
para la comprension de un lector que no
conoce la historia. Esto se puede relacio-
nar con la falta de conocimiento previo
del texto narrativo utilizado, sobre esto
Homberger (24), propone que la pro-
duccién escrita en lenguas indigenas sea
da a partir de las propias experiencias,
necesidades e intereses de los nifios y
de las experiencias previas que tenga
el nifio acerca del contexto; por lo tan-
to los examenes estandarizados, como
las pruebas SABER asumen la existencia
universal de conocimientos sin conside-
rar que éstas categorfas cambian de una
cultura a otra (12).

En la estructura textual a nivel semanti-
co, se puede evidenciar que el 79.62%.
(43) de los nifos de las concentraciones,
conservaron a lo largo de su produc-
cion el tema central, ya que tuvieron en
cuenta los personajes del texto y la si-
tuacion expuesta en el mismo. Sobre la
progresion tematica el 53.70% (29) de
los nifios se ubicaron en el nivel mas o
menos satisfactorio. Como se afirma en
los lineamientos curriculares del MEN
(4), un nino de tercero de primaria en
lectura y escritura debe reconocer y plan-
tear el tema central de una historia. De
igual manera en el estudio realizado por
Avendafio y otros (22) los nifios evalua-
dos conservaron el eje tematico, a través
de establecer mas de una proposicién de
forma coherente, también mantuvieron
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progresion tematica a lo largo del texto,
a pesar de las dificultades para lograr
buenos niveles de coherencia de las
ideas expuestas. Esto puede estar rela-
cionado con la hipotesis alfabética sobre
el sistema de escritura, lo cual les supo-
ne un gran esfuerzo escribir un texto lar-
go y prefirieron omitir datos importan-
tes de su produccion, asi no cumplieran
completamente con la consigna dada.

En relacion al punto de vista morfo sin-
tactico, la estructura gramatical en el
texto de un nifio de tercero de primaria,
debe contener los elementos gramati-
cales basicos (3) que permitan repre-
sentar una idea clara y coherente de la
produccion. Al respecto Adams y Starr
(25), mencionan que al presentarse difi-
cultades en el uso de conectores el tex-
to no resulta integrado en un todo y no
presenta enlace entre ideas, esto puede
deberse a dificultades en el reconoci-
miento léxico y de representacion del
significante y mas cuando se ésta usan-
do dos lenguas. Para el caso del presente
estudio se encontrd un nivel mas o me-
nos satisfactorio en el uso de conectores,
representados en un 64.81%. También
se presentd un comportamiento mds o
menos satisfactorio en la conservacion
de los elementos de la estructura grama-
tical, lo cual no permite una buena com-
prension de los enunciados.

El uso de referente también se ubico en
un nivel intermedio de mas o menos sa-
tisfactorio, (representadas en el 46.29%,
lo cual indica que algunos niflos usan
referentes que no son lo suficientemen-
te claros para el lector de la produccion
textual. El estudio realizado por Avenda-
flo y otros (22), guarda relacion con éste
proyecto a nivel morfosintactico, ya que
en “conectores y estructura de las pre-
posiciones”, los niflos se encontraron
en un nivel mas o menos satisfactorio y
finalmente en el item “referente”, los ni-
flos se ubicaron en un nivel mas o menos
satisfactorio mientras que en el estudio
nombrado los niflos encontraron que
para cada referencia es claro el significa-
do. Sobre esto Adams y Starr (25), men-

cionan que al presentarse dificultades
en el uso de conectores, el texto no re-
sulta integrado en un todo y no presenta
enlace entre ideas.

Por otro lado, es importante resaltar
que al ser una poblacion bilingiie existe
interferencia fonética, lo cual es cotrro-
borado con el estudio de Moreno (20).
Moreno encontté que los nifios cuando
aprenden una segunda lengua en un
contexto natural, construyen nuevos sis-
temas fonéticos para la segunda lengua
independientes de los sistemas construi-
dos para la primera, generandose asf
errores de interferencia fonética que se
reflejan en la produccion textual, como
son la omision y la sustitucion.

Los resultados encontrados a nivel de
expresion grafica coinciden con los del
estudio realizado por Joaquiy Paz (27),
donde los errores especificos mas fre-
cuentes en el drea de escritura fueron
las omisiones e hiposegmentaciones.
Sin embargo, en el presente estudio los
nifios del resguardo indigena, presenta-
ron en sus textos escritos sustituciones
de /o/ pot /u/, /u/ pot /o/, lo cual no
fue considerado como error dado que en
la clasificacion del alfabeto Guambiano
no existe el fonema /o/ lo cual justifica
la existencia de dicha sustitucion. Esto
es confirmado por Abel y otros (28), en
su estudio Interferencia lingiifstica de la
lengua castellana en la lengua Guambia-
na, donde se encontré mayor frecuencia
de sustituciéon de los fonemas /o/ x /u/,
/u/ por /o/ enla escritura.

CONCLUSIONES

A nivel de la comprension lectora, la
mayor parte de los nifios manifesté difi-
cultades para obtener informacion o es-
tablecer conclusiones, posiblemente por
la poca familiaridad a un texto narrativo,
por la falta de practicas lectoras que favo-
rezcan esta habilidad o por los estimulos
brindados en el medio al cual pertene-
cen, sin dejar de mencionar el manejo de
dos lenguas.

A nivel de produccion textual, se eviden-
ci6 que en las concentraciones escolares
los estudiantes indigenas presentan
dificultades, posiblemente por la poca
frecuencia de practicas escritas a la hora
de construit textos narrativos, ademas
presentan un gran esfuerzo “escribir un

texto largo

En la produccion del texto, los nifios pre-
sentaron concordancia de género, nu-
mero y conservacion del tiempo verbal;
pero evidenciaron dificultad al estructu-
rar las proposiciones ya que fue escaso
el uso de conectores y los referentes no
fueron lo suficientemente claros.

Se evidenci6 la influencia de la lengua
Namui Wam sobre el espafiol escrito,
dado que en las caracteristicas de la
lengua materna se encontré como dato
relevante la sustitucion de -o- por - u-y
-u-por -o-. Es posible que este proceso se
esté dando, ya que en la lengua materna
no existe el fonema /o/ lo cual produce
en los nifios confusion de estos grafemas
en su produccion escrita en la segunda
lengua.

Las dificultades que presentaron los ni-
fios al responder a preguntas de nivel in-
ferencial se presenten posiblemente por
las practicas pedagdgicas que se estin
promoviendo para la lectura, ya que son
de verificacion por medio de actividades
de elaboracion de resumenes de textos o
simplemente la extraccion de fragmen-
tos del mismo, lo cual no les permite a
los nifios argumentar sus opiniones so-
bre los textos leidos.

Es importante para los profesionales de
Fonoaudiologfa, conocer las caracterfs-
ticas de lectura y escritura en los nifios
indigenas para reconocer las diferencias
que se pueden presentar sin rotularlas
como patologicas. Dichos profesionales,
deben permanentemente entender las
diferentes alternativas de evaluacién de
la lecto-escritura, especialmente cuando
se evalian estudiantes con un antece-
dente multicultural y multilinguistico
que puede influenciar el desarrollo de
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ciertas habilidades necesarias para una
lecto-escritura eficiente.

La aplicacion de examenes estandariza-
dos, suponen la existencia de conceptos
universales relacionados con el conoci-
miento, el aprendizaje, las habilidades y
el desempefio. Pero es de presumir que
los conocimientos previos que tienen
los nifios indigenas son de su propia
cosmovision y al no existir instrumentos
que pueden meditlos, se incurre en una
contradiccion fundamental por el uso
instrumentos universales que no tienen
elementos de diversidad y sensibilidad
que permita evaluar estas habilidades
comunicativas necesarias para in proce-
so de aprendizaje eficiente.
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